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Resumo: Os profissionais docentes do Ensino Superior relacionam-se de maneira direta com
o desenvolvimento técnico e cientifico das sociedades. Partindo desse parametro, no presente
artigo, analisa-se a importancia da pratica metodologica e do desenvolvimento da identidade
do profissional professor. Em uma realidade, cuja atividade caracteriza-se por diversidade
de relagdes e interesses, justifica-se a importancia de se racionalizar o processo formativo
docente, no intuito de que suas responsabilidades e expectativas sejam ressignificadas. Ainda
falta mencionar o método do trabalho e os resultados alcanc¢ados.
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1. INTRODUCAO

Frente as mudancas e os desafios do mundo moderno, sob os aspectos tecnolégicos,
sociais, politicos, econdmicos e ambientais, as intervencdes pedagogicas e a didatica no
Ensino Superior tém como finalidade a eficacia e aplicabilidade dos melhores métodos e
técnicas cientificas de ensino-aprendizado.

O professor do Ensino Superior, além de lecionar contetdos especificos, deve ser um
professor contextualizador, pesquisador, fazendo que seus alunos construam um
conhecimento aplicavel, ético e humano.
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Assim, no presente artigo, indaga-se: Qual a real importancia do reconhecimento da
identidade profissional pelo professor do Ensino Superior?

O docente do Ensino Superior estd diretamente relacionado ao desenvolvimento
técnico e cientifico das sociedades. Sua atividade caracteriza-se pela diversidade de relagdes e
interesses. Dessa maneira, justifica-se a importancia da racionalidade no processo formativo
do mesmo, destacando-se a clareza de sua identidade como sendo uma importante ferramenta
de autocritica sua trajetoria profissional, na busca da melhoria continua, bem como
reestruturacdo de suas responsabilidades e expectativas na educagédo e na sociedade.

1. OBJETIVOS

= Objetivo Geral
Analisar a importancia de o profissional docente do ensino superir ter clareza e
conhecimento de sua identidade docente.
= Obijetivos Especificos
Identificar a importancia da pratica metodoldgica para o profissional docente do
Ensino Superior; verificar o desenvolvimento da identidade do profissional professor.

2. METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente artigo tem carater descritivo, o qual, segundo Brasileiro (2013), trata-se de
uma pesquisa cujo fim é expor e caracterizar um fendmeno ou uma determinada populacao.
Além disso, tem finalidade explicativa, pois objetiva identificar os fatores que determinam a
ocorréncia de determinados fenémenos, buscando esclarecé-los (VERGARA 2000).

Quanto aos meios, a pesquisa foi realizada por meio de bibliografia, tendo sido
caracterizada como uma revisdo convencional para determinar o estado da arte. Luna (2000)
explica que esse tipo de revisdo € feito quando se pretende mostrar, por meio da literatura ja
publicada, o que ja se sabe sobre o tema, as lacunas, os entraves, além de estabelecer o estado
atual do desenvolvimento da area em estudo, o que se pretende realizar aqui com relacdo ao
tema identidade docente.

Inicialmente, passou-se pela andlise e interpretacdo das literaturas sobre o papel da

identidade docente do Ensino Superior, bem como as tematicas correlacionais referidas.
Para tal, sob o ponto de vista metodolégico, utilizou-se de consultas a sitios relacionados ao
tema (Peridédicos PUC Minas, PUC RIO, UFMT e UNIPAMPA), revisdo bibliografica e
pesquisa qualitativa, no intuito de se compreender as caracterizag0es expostas no universo da
docéncia do Ensino Superior através da pesquisa bibliogréafica.

Assumindo-se, assim, a importancia da identidade docente para o Ensino Superior, as
concepcdes basilares para a pesquisa transitam sobre nocdes e caracterizagcdes especificas
sobre o estado da arte da identidade e trabalho docente. Os autores referenciados (FAZENDA,
1999; FERENC e MIZUKAMI; 2005; FREIRE, 1999; GARCIA, 1999; GONCALVES e
SIQUEIRA, 2011; HALL, 2006; JOFILI, 2002; MORIN, 2006; SAVIANI, 2008;
MACHADO, 2007) foram escolhidos com base na linha de pensamento que toma, como
sendo importante, o posicionamento pessoal do profissional frente aos paradoxos
educacionais do grau superior na atualidade.
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Este artigo é dividido em seis partes: a introducdo referencia a tematica de maneira
contextualizada; os objetivos externalizam as reais aplicabilidades do estudo; a metodologia
relata a pratica de pesquisa; a revisdo bibliografica trata do processo de aprendizagem,
construcdo do conhecimento e fundamentacdo da pratica docente; o desenvolvimento prioriza
o “ser professor”, sua identidade, importancia e desafios e, por ultimo, sdo explanadas as
consideracdes finais sobre a temética referida.

Portanto, a proposta do presente artigo buscara analisar a importancia da identidade
docente para o Ensino Superior, sob o ponto de vista global, através de revisdo bibliografica.

3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Sob a ética de Jofili (2002), em relagcdo ao processo de aprendizagem, tanto Piaget
guanto Vigotsky reconhecem a crianca como um ser que cria hipoteses sobre seu ambiente.
No entanto, diferem no tracar do desenvolvimento de a¢Oes para tal.

Piaget privilegia o amadurecimento bioldgico, fixo e de universais estagios de
desenvolvimento, a qual o ser humano passa de uma visdo egocéntrica, quando crianga, para
uma socializada, no estagio adulto. Nesse sentido, retrata a formagdo do pensamento como
sendo independente da linguagem. Ja para Vigotsky, o ambiente social é o responsavel pelo
processo de desenvolvimento da aprendizagem. Postula que o ambiente social varia, assim
como o desenvolvimento, através das interacdes humanas. Dessa maneira, relaciona a
linguagem e o pensamento como sendo interdependentes.

Na construcdo do conhecimento, através da aprendizagem, o professor assume o papel
de facilitador e propiciador de um conflito cognitivo, no sentido de desenvolver a capacidade
de andlise do aluno. Jofili (2002) apud Freire (1977) diz que as ideias devem ser recriadas,
ndo importadas.

Dentro de um enfoque construtivista € dever do professor assegurar um ambiente
dentro do qual os alunos possam reconhecer e refletir sobre suas préprias ideias; aceitar que
outras pessoas expressem pontos de vista diferentes dos seus, mas igualmente validos, e
possam avaliar a utilidade dessas ideias em comparagdo com as teorias apresentadas pelo
professor (JOFILI, 2002, p.6).

Conforme Fazenda (1999), as rela¢Ges sociais confrontam com a complexidade da
globalizagdo. O mundo apresenta-se multiplo, contrariando o sistema educacional unico e
fechado; fato que afeta negativamente o poder de contextualizar e agir dos atores sociais. Este
paradigma correlaciona fatores criticos como: as desigualdades sociais, a violéncia, a pobreza
e a degradacdo ambiental.

De acordo com Garcia (1999), para ensinar, os professores devem incluir a pratica
diaria dos métodos procedimentais, os métodos proposicionais; dimensionados pela
subjetividade pessoal, politica, social e ética para que o saber-fazer seja capaz de produzir
mudancgas significativas.

Em contrapartida, os processos de interdependéncia globais, para Hall (2006), tém
enfraquecido as identificagdes e vinculos com a cultura nacional, gerando uma tenséo entre o
global e o local, influenciando e modificando as identidades, o pertencimento a lugares,
simbolos, eventos ou historias.
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A sociedade ndo € como os sociélogos pensaram muitas vezes, um todo unificado e
bem delimitado, uma totalidade, produzindo-se através de mudangas revolucionérias, a partir
de si mesma, como desenvolvimento de uma flor a partir de seu bulbo. Ela esta
constantemente sendo descentrada ou deslocada por forcas fora de si mesma. (HALL, 2006,

p. 4)

De acordo com Morin (2006), o desafio da globalidade é também o desafio da
complexidade reducionista, uma vez que o pensamento cientifico deve andar de méos dadas
com o pensamento humano, no sentido de que o conhecimento progride pela capacidade de
contextualizacdo. Reitera ainda que a organizacdo do saber gera uma simbiose entre
informacdo e conhecimento. Isso representa uma organizacdo dos saberes técnicos e didaticos
profissionais, uma organizacdo do saber para o desenvolvimento de uma competéncia; Nao so
do ponto de vista sistematico governamental, mas também sob o olhar do préprio profissional
em sua préatica docente.

Os docentes do Ensino Superior ndo possuem uma identidade Unica, além do fato de
que, no Brasil, ndo h4d uma politica destinada a formacdo de uma identidade profissional dos
mesmos. A capacitacdo na area referida € pré-requisito de atuacdo; no entanto, a didatica, nao.
No sentido de reestruturacdo produtiva, as praticas, anteriormente descritas, possuem um
papel articulador na resiliéncia educacional no ensino, frente a sua diversificacdo e
heterogeneidade, fazendo com que a formacéo dos profissionais docentes ganhe destaque nas
reformas educativas atuais.

Ja que no Brasil ndo existe sistema educacional, este se apresenta como uma tarefa
para os educadores atuais. Como realizar essa tarefa? O ponto de partida para o
sistema sdo as estruturas. Uma vez que o homem mergulha nas estruturas, impde-se
o critério da coeréncia externa. E preciso tomar consciéncia das necessidades
situacionais, aprofundar o conhecimento da situacdo de modo a se poder intervir
nela, transformando-a no sentido da promogéo do homem. (SAVIANI, 2008, p.118)

Amossy (2005) afirma que o locutor efetua uma apresentagdo de si em seu discurso.
Reitera que essa imagem € designada pelo terno ethos e o seu proposito é a garantia da
oratoria.

Todo ato de tomar a palavra implica a construgdo de uma imagem de si. Para tanto,
ndo € necessario que o locutor faga seu autorretrato, detalhe suas qualidades nem mesmo que
fale explicitamente de si. Seu estilo, suas competéncias linguisticas e enciclopédicas, suas
crencas implicitas séo suficientes para construir uma representacdo de sua pessoa. (AMOSSY,
2005, p. 9)

Ainda de acordo com Amossy (2005), o ethos, abordado nas teorias da argumentacao
contemporaneas reforca:

.. a necessidade que tem o orador de se adaptar a seu auditorio, portanto, de fazer
uma imagem dele e, correlativamente, de construir uma imagem confiavel de sua
prépria pessoa, em funcdo das crencas e valores que ele atribui aqueles que o
ouvem. (AMOSSY, 2005, p. 19)

Brasileiro (2011) reflete que:

Mais do que conhecer o seu trabalho, o professor deve mobilizar conhecimentos em
sala de aula e, para isso, dominar competéncia. A expectativa que se aponta para 0s
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educadores e para a sociedade, no momento, é de que seja possivel propor
alternativas curriculares capazes de auxiliar o docente no aprimoramento da sua
formacao continua. Tomando o fator de autoconhecimento que perpassa a questao,
fica evidente a necessidade de o professor ter acesso a instrumentos que lhe
fornecam informacBes sobre o seu fazer, que lhe proporcionem condigdes de
verificar como ele atua, que aspectos ou competéncias ja desenvolveu e 0s que ainda
carecem de aperfeicoar. (BRASILEIRO, 2011, p. 210)

A fundamentacdo da pratica docente, nesse sentido, esta diretamente relacionada a
identidade que o profissional assume. Fato esse que o remete ao dilema contemporaneo da
importancia da construcdo da identidade profissional do professor do Ensino Superior,
baseada numa linha dialética, critica e contextualizada, devendo-se ao fato da necessidade da
construgéo e apropriagdo de um conhecimento, junto aos diferentes saberes e finalidades dos
alunos, baseado nas nessas mesmas premissas.

4. DESENVOLVIMENTO

O Dicionério da Lingua Portuguesa (2009) traduz o significado da palavra educacao,
(do latim educatione) como sendo o desenvolvimento e aperfeicoamento de uma funcéo pelo
proprio exercicio. A mesma fonte refere-se ao termo docente, aplicado a professor (do latim
professore), sendo expresso como qualidade do homem que ensina uma ciéncia, uma arte ou
uma lingua. Goncalves e Siqueira (2011) relatam que:

A constante reflexdo sobre o fracasso da educacdo e a necessidade de profissionais
desafiadores, resolutos nas questfes impostas por suas profissdes, sempre sdo um
dos pontos cruciais em debates e polémicas sobre o desenvolvimento da educacéo
superior no Brasil. Levam ao estudo e a reformulagdo das questdes relativas ao
trabalho docente no Ensino Superior, bem como, o olhar dessas questfes sobre um
novo prisma. (GONCALVES e SIQUEIRA, 2011, p.2)

A docéncia do Ensino Superior adquire carater desafiador no cendrio da atualidade.
Uma vez a educacéo aplica-se em um ambiente complexo das interagdes humanas.

Estamos em um periodo fértil de discussdo sobre a educacdo e formagdo, nao
exclusivamente a de professores, haja vista as rapidas transformagdes das
sociedades, a competitividade e a luta pelo dominio do saber. Fatores como o
impacto das sociedades da informacdo, do mundo tecnoldgico e cientifico e a
internacionalizagdo da economia tém contribuido para este fendmeno e promovido
mudancgas, também na natureza e na organizacdo da produgdo. (FERENC e
MIZUKAMI, 2005, p.1)

Frente a esses desafios, ainda existe a auséncia de formacgdo dos professores para a
docéncia no Ensino Superior no Brasil. Machado (2007) afirma que, nesse sentido, o
conflito de trabalho:

Pode ser fonte para a aprendizagem de novos conhecimentos e para 0
desenvolvimento de capacidades do trabalhador ou fonte de impedimento para essas
aprendizagens e para esse desenvolvimento, quando o trabalhador se vé diante de
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dilemas intransponiveis que lhe tiram o poder de agir, gerando-se dai sofrimento,
fadiga, estresse a até desisténcia de agir no seu oficio. (MACHADO, 2007, p.92)

Ferenc e Mizukami (2005) afirmam que ha muito que se fazer no que se diz respeito a
pesquisas e praticas para a docéncia nesse grau de ensino. Ressaltam ainda que, quando existe
alguma formacao, esta se encontra limitada a uma disciplina nomeada Metodologia do Ensino
Superior, de carga horéaria média de 60 horas, nos cursos de pds-graduagdo. Ainda sobre essa
lacuna os autores enfatizam:

.. 0S processos de aprendizagem e os saberes proprios a docéncia eram relegados a
segundo plano, deixados para o contexto de préatica, fundados, talvez, na tese do
“aprender fazendo” ou na concepcdo de que quem tem dominio do conhecimento
especifico sabe ensinar. Ainda hoje sabemos pouco sobre os processos pelos quais 0
professor passa para aprender a ensinar. (FERENC e MIZUKAMI, 2005, p.5)

Pouca ou nenhuma preparacdo é dada aos iniciantes na pratica da docéncia no Ensino
Superior. Sob essa oOtica, o “aprender fazendo” torna-se uma necessidade para esse
profissional. Ferenc e Mizukami (2005) reforcam essa afirmativa ao externarem que esse tipo
de profissional traz de sua escolarizagdo a “aprendizagem pela observagdo”, bem como a
experiéncia, no caso das licenciaturas, advindas de seus anos de formacdo. Os autores
afirmam que as evidéncias, dos estudos sobre processos de “aprender a ensinar”, apontam
para uma “evolucdo de perspectivas, enfoques e, também, a ampliagio dos modelos de
analise. Se antes o foco era o campo de formacdo, emerge, agora, a producdo sobre
professores principiantes e professores em exercicio”. Convém salientar que:

Corrobora para esse processo, o fato da inexisténcia de uma formacdo especifica
como professor universitario. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB, de 1996, estabeleca que essa formacdo se realize,
preferencialmente, em programas de mestrado e doutorado (BRASIL, 1996), por
outro lado, € conhecido o fato de que esses cursos tém foco maior na formagdo do
pesquisador, em detrimento da formagdo pedagdgica (BAZZO, 2006).
(GONGALVES e SIQUEIRA, 2011, p.3 APUD BRASIL 1996 E BAZZO 2006).

E necesséria a busca de uma didatica capaz de auxiliar o docente a sistematizar o

processo de ensino aprendizagem. Ensinar o educador a ensinar. A didatica deve tornar o
professor capaz de escolher o melhor recurso e método, pois cada contetdo e tipo de turma
necessitam de uma forma diferente para que o processo de aprendizagem aconteca.
Um fato relevante, e ndo menos importante, é o da profissdo docente estar sempre cercada por
indagages que muitos profissionais levantam, como, por exemplo, a falta de formagéo
didatica, os poucos investimentos das institui¢des, dentre outras condicionantes. Muitos
professores do Ensino Superior ndo atuam somente na area da educacdo, muitas vezes,
acabam por ter a profissdo docente como “bico”, para complementa¢do de suas rendas. Essas
reflexdes trazem a tona a importancia do resgate da profisséo docente, de sua identidade.

As lacunas formativas aparecem tanto por parte dos profissionais quanto por parte das
instituicbes formadoras. A autocritica dos profissionais do Ensino Superior brasileiro é
recente e vem justamente questionar o exercicio desta atividade, composta de saberes e
sujeitos plurais e heterogéneos. Brasileiro (2011) aponta que:
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.. para que um professor seja bem-sucedido, ndo basta o dominio do conteudo, ele
deve saber gerir a aula e seu percurso, balizando-a pelas expectativas e objetivos
institucionalmente prescritos e atentando-se as caracteristicas e as reagBes dos
alunos. (BRASILEIRO, 2011, p.5)

Nesse sentido, mediante a consciéncia critica de seu papel enquanto docente, de sua
formacdo e paradoxos aos quais ela esté inserida, o profissional pode analisar sua pratica,
gerir suas necessidades e competéncias, no intuito de se aperfeicoar, de ser o melhor
profissional que puder.

A didatica traz ao contexto educacional importantes ensinamentos. O estudo da
didatica se faz necessario para que cada educador com seu saber, suas caracteristicas e estilo,
possa se 'lapidar’ e aprender as melhores formas de fazer com que a aprendizagem seja de fato
efetivada. Assim, a didatica fornece ao educador o método cientifico para o exercicio da
docéncia. O educador que domina a didatica exercera seu papel baseado em praticas testadas e
ndo baseado apenas no seu julgamento e experiéncias pessoais.

Machado (2007) retrata a importancia do professor se contextualizar, no intuito de se
adaptar e minimizar as problematicas e conflitos da pratica educacional. A busca da
identidade do profissional docente no Ensino Superior revela-se importante, pois representa a
busca de sua competéncia e adaptacdo. Além das competéncias técnicas, base de sua
formacdo especifica, faz-se necessaria a formacdo pedagdgica fundamentada em variaveis
metodoldgicas, na prética e reflexdo profissional.

Uma didatica, baseada em critérios especificos para o Ensino Superior, referenda a
articulacdo do profissional docente, tanto em sua pratica em sala de aula, como na
reformulacdo de suas condutas em relacao a propria carreira.

Portanto, para realizar um trabalho didatico-pedagégico condizente com a realidade
em que estéd inserido, o professor deve ser critico e perspicaz para estimular seus
alunos, sem que estes percebam que estdo sendo provocados criticamente; ético,
uma vez que o professor é formador de opinido; ter vocabulério ilibado; ser
reflexivo da pratica constante de seu trabalho; reconhecer a cultura de seus alunos;
enfim, ele deve conhecer seu campo de atuacdo e ser capaz de permitir aos seus
alunos que se apoderem de seus ensinamentos com criticidade, tornando-os parte de
um processo de construcdo de seus proprios conhecimentos. (GONCALVES;
SIQUEIRA, 2011, p.6)

Nesse contexto, fica claro que o processo de ensino-aprendizagem é um processo de
quebra de paradigmas. O papel do professor € ensinar, é proporcionar a tentativa de enxergar
além e produzir o conhecimento, utilizando metodologias diferenciadas do método
tradicional. Ir além é transpor e construir o conhecimento a partir de outro. E um caminho que
professor e aluno percorrem procurando varias estratégias para se atingir um bem comum: a
aprendizagem.

5. RESULTADOS
O docente do Ensino Superior relaciona-se ativamente no desenvolvimento técnico e

cientifico das sociedades. Por sua atividade caracterizar-se pela diversidade de relacdes e
interesses, justifica-se a importancia da racionalidade no processo formativo desse
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profissional, destacando-se que a clareza de sua identidade, torna-se um relevante veiculo de
autocritica da sua trajetéria profissional, na busca da ressignificacdo de suas responsabilidades
e expectativas pessoais, educacionais e sociais.

A identidade do profissional professor tem-se desenvolvido de maneira pouco
dindmica e aplicavel, do ponto de vista metodoldgico e reflexivo. O “aprender fazendo” é
reflexo dessa falta de direcionamento profissional.

A préatica metodologica para o profissional docente do Ensino Superior possui um
importante papel nesse sentido. A didatica ndo deve ser tomada como limitadora, “desculpa”
essa utilizada por sistemas e profissionais falhos; mas sim, tracada por um modelo
metodoldgico completo, que abarque como seu objeto de relagdo tanto o professor, quantos o0s
alunos, a pratica docente e também o conteldo tedrico de formacdo do professor,
contextualizando assim, a aprendizagem.

Nessa discussdo, sob o ambito pessoal, encaixo-me perfeitamente nas premissas do
“aprender fazendo”. Sou fruto recente de uma escola classica de engenharia, a qual tenho
muito orgulho, tendo como formacdo para docéncia apenas uma disciplina (Metodologia do
Ensino Superior), cursada em uma especializagdo técnica da mesma area de formacgéo. Preciso
ir além, pois escolhi ser professora. O Ensino Superior nos desafia a ir além. O desafio esta
lancado. A busca da identidade docente representa, assim, a busca pela competéncia.
Precisamos ir sempre além.
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